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АННОТАЦИЯ  

 

Введение. Самообразовательная компетентность в XXI столетии является актуальным 

личностно-профессиональным качеством и ресурсом человека, позволяющим ему 

осуществлять преобразование личной успешности в социальную значимость. В условиях 

вуза на формирование самообразовательной компетентности студента влияние оказывает 

образовательная среда как система различных ресурсов и источник возможностей для 

развития будущего специалиста. Сегодня в университете актуальны идеи соединения 

процессов образования и самообразования. Важно сформировать понимание взаимосвязей 

между факторами образовательной среды вуза и самообразовательной компетентностью 

студента. Данная работа является концептуальным исследованием самообразовательной 

компетентности студента, реализованным в российском контексте. Статья нацелена на 

анализ имеющегося опыта по заявленной проблематике, уточнение дефиниций основных 

понятий, выявление и теоретическое обоснование характерных особенностей и факторов 

образовательной среды университета, связанных с формированием самообразовательной 

компетентности студента.  

Материалы и методы. Основным методом исследования избран систематический анализ 

литературы. Материалами явились статьи, опубликованные на русском и английском языке, 

посвященные проблемам самообразования, личностно-профессионального саморазвития 

студентов, влиянию образовательной среды университета на результаты образования.  

Результаты исследования. В ходе исследования уточнены определения понятий 

«самообразование студента», «самообразовательная компетентность студента», предложена 

трехкомпонентная структура данного конструкта и ее содержание. Изучение работ 

позволило охарактеризовать педагогическую категорию «образовательная среда вуза», 

рассмотреть модели ее организации и факторы в преломлении к самообразовательной 

компетентности студента.  

Обсуждение и заключения. В результате исследования получен вывод о том, что 

формирующее воздействие на студента в процессе приобретения самообразовательной 

компетентности должно быть обеспечено гибким методологическим моделированием 

образовательной среды университета. Это позволит соединить образовательный процесс 

с самообразовательным и оставит студенту свободное от внешнего влияния образовательное 

пространство для самоуправляемого образования и самореализации в избранном 

направлении. 
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ABSTRACT  

 

Introduction. Self-educational competence of a specialist in the XXI century is not only a actual 

personal and professional quality, but also a resource of a person, allowing him to carry out his own 

transformation in order to transform personal success into social significance. Studies demonstrates 

that the process of formation of student's self-educational competence in the conditions of higher 

education is influenced by the educational environment of the university as a system of various 

resources and a source of opportunities for the development of a future specialist. Today the ideas 

of combining the processes of education and self-education in the university are relevant. However, 

there are still no works that would allow to form a more meaningful understanding of the 

relationship between the factors of the educational environment of higher education institution and 

student's self-educational competence. This article is a conceptual study of student self-educational 

competence implemented in the Russian context. The article aims to analyse the existing experience 

on the stated problematic, to clarify the definitions of the main concepts, to identify and 

theoretically justify the characteristic features and factors of the university educational environment 

related to the formation of student's self-educational competence.  

Materials and methods. The main method of research is systematic analysis of literature. The 

materials were articles published in Russian and English, devoted to the problems of self-education, 

personal and professional self-development of students, the influence of the educational 

environment of the university on the results of education.  

Results. In the course of the research the definitions of the concepts "student self-education" and 

"student self-educational competence" were clarified, the three-component structure of this 

construct and its content were proposed. The study of works allowed us to characterise the 

pedagogical category "educational environment of the university", to consider the models of its 

organisation and factors in reflection to the student's self-educational competence.  
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Discussion and conclusions. As a result of the study, it was concluded that the formative impact on 

the student in the process of acquiring self-educational competence should be provided by flexible 

methodological modelling of the university educational environment. This will make it possible to 

combine the educational process with self-educational process and leave the student an educational 

space free from external influence for self-directed education and self-realisation in the chosen 

direction. 

 

Keywords: self-education, self-architecture, self-educational competence, transformation of the 

educational environment, education design, pedagogical conditions 
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Введение 

 

Функционирование университета XXI столетия как института созидания и сохранения 

универсального и неутилитарного знания, места формирования культуры и ценностей, 

сократической коммуникации между студентами и преподавателями на настоящее время 

утратило свои позиции [20; 34]. Причинами тому послужили: 1) беспрецедентное увеличение 

количества информации, революционные изменения в способах ее производства и передачи, 

ускорение ее циркуляции; 2) переход обществообразующей роли к социальным сетям; 

3) фрагментация общества и культуры; 4) изменения в условиях социализации [47], 

5) социальный перелом, связанный с приходом новых поколений студентов и их 

особенностями [33]. При этом основная функция университета – предоставление 

образования – в настоящее время остается на своей позиции, однако выделенные 

предпосылки существенно повлияли на процессы сегодняшних трансформаций, что 

напрямую выражается в постоянной перестройке образовательной среды [54; 56; 68]. В этой 

связи актуальность приобретает «реагирующее» методологическое моделирование среды 

университета, в котором происходит становление будущего специалиста. При этом сам 

субъект образования – студент – также находится в состоянии личностно-профессиональной 

трансформации, которая невозможна без высокоразвитой самообразовательной 

компетентности.  

Идеи трансформирующего действия в образовании, позитивной трансформации 

учащихся и самих вузов волнуют умы ученых, начиная от Ж.- Ж. Руссо [9] до настоящего 

времени [45; 62]. Ряд исследователей занимаются вопросами осознанности значения 

трансфессии как внутреннего мотиватора для личностно-профессиональной 

самоархитектуры: самоулучшения, самоусложнения, «тюнинга» до уровня сложности 

вызовов [44; 63]. Особое внимание уделяется способности человека развиваться и 

продвигаться в фарватере устойчивых смыслов и ценностей, связанных с развитием 

человеческого мира [64; 69]. В связи с этим важность приобретает самообразовательная 
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компетентность, которая позволяет успешно самореализовываться специалисту и применять 

самообразовательный бэкграунд в профессиональной деятельности [12]. 

Самообразовательная компетентность специалиста сегодня выступает как жизненно и 

профессионально необходимое качество человека в турбулентном мире [55; 66]. Ее 

акселераторное назначение заключается в непрерывном наращивании успешного 

образовательного опыта [23], позволяющего преобразовывать личную успешность 

в социальную ценность. Значимость владения студентом самообразовательной 

компетентностью определяется не только личностно-профессиональными интересами 

индивида. Государство и социум также заинтересованы в данном результате образования, 

что отражается в стандартизированных требованиях готовности выпускника 

к самообразовательной деятельности: «способен управлять своим временем, выстраивать и 

реализовывать траекторию саморазвития на основе принципов образования в течение всей 

жизни»; «способен определять и реализовывать приоритеты собственной деятельности и 

способы ее совершенствования на основе самооценки и образования в течение всей 

жизни» [31]. При этом, несмотря на социальный заказ и достаточное внимание 

исследователей к этому вопросу, содержание концепта «самообразовательная 

компетентность студента» остается малоизученным. В случае формулировок компетенций 

специалиста это связано с обобщенными формализованными содержательными 

характеристиками; исследователи же ограничиваются рамками своих узкопрофессиональных 

интересов и рассматривают структурный состав данной категории в связи с определенным 

педагогическим средством [41; 43; 51]. Это ориентирует нас на необходимость уточнения 

определения концепта «самообразовательная компетентность студента» и определение его 

структурного состава. 

Несмотря на то, что самообразовательные умения студент приобретает сам, 

апробируя различные модели поведения в ходе решения задач и ситуаций в определенной 

предметной области, отбирая из них наиболее успешные, соответствующие индивидуально-

личностным установкам [21], на процесс формирования самообразовательной 

компетентности студента в вузе влияет образовательная среда вуза как система различных 

ресурсов и источник возможностей для развития будущего специалиста [1]. 

Исследователями доказано [36; 53], что образовательная среда вуза является движущей 

силой социального, профессионального и личностного развития будущих специалистов. 

Положительный опыт организации образовательной среды университета [24] позволяет 

устранять дефициты в подготовке будущего специалиста, гибко реагировать на вызовы 

времени и удовлетворять социальные запросы [52]. В настоящее время проблема 

формирования самообразовательной компетентности студентов в образовательной среде 

вуза находится в фокусе внимания исследователей. Разработаны ее отдельные аспекты: 

создание рефлексивной образовательной среды вуза как средства формирования ключевого 

компонента готовности к самообразованию – навыков учебно-профессиональной рефлексии 

[11; 16]; создание информационной образовательной среды – дидактической основы 

организации самообразовательной деятельности студентов [5; 58]. Однако нет четкого 

понимания того, какую роль играет образовательная среда университета в формировании 

самообразовательной компетентности студентов.  

В рамках данной работы мы постараемся выяснить, каким образом и за счет каких 

факторов образовательная среда вуза может способствовать формированию 
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самообразовательной компетентности студента. Для осуществления этой цели мы ставим 

следующие исследовательские вопросы: 

1. Как определяется концепт «самообразовательная компетентность студента» и каков 

его структурный состав? 

2. Какие элементы образовательной среды могут помочь студентам развить 

самообразовательную компетентность?  

 

Материалы и методы исследования 

 

Для того чтобы обозначить рамку исследования, выявить содержание и структуру 

основных понятий «самообразовательная компетентность студента» и «образовательная 

среда университета», а также получить ответы на поставленные вопросы, необходимо 

обратиться к работам исследователей, осуществивших осмысление этих педагогических 

категорий. Данная работа является концептуальным исследованием самообразовательной 

компетентности студента, реализованным в российском контексте, поэтому основным 

методом исследования избран систематический анализ литературы. 

Для проведения анализа литературы использовались статьи, опубликованные на 

русском и английском языке. Преимущественно поиск работ осуществлялся в электронных 

базах данных научной литературы (Elibrary, Google Scholar, Scopus, Web of Science), 

в журналах по педагогической тематике, использовались библиографии пристатейных 

списков. На начальном этапе исследования поиск основывался по набору ключевых слов на 

русском и английском языках: самообразование/self-education, самообразовательная 

компетентность/self-educational competence, самостоятельное обучение/self-directed learning, 

самообразование студентов/self-education of students. Всего было найдено свыше 

2000 публикаций, соответствующих поисковым запросам, из которых были отобраны 

исследования, содержащие описание практик методического влияния на процесс 

самообразования студентов в вузе. На следующем этапе был проведен поиск работ, 

посвященных образовательной среде вуза и факторам среды, связанных с формированием 

самообразовательной компетентности студента. Список ключевых слов для поискового 

запроса был расширен следующими понятиями: образовательная среда/educational 

environment, среда вуза/university environment, самообразование студентов в вузе/self-

education of students at the university. Всего было найдено свыше 1000 публикаций, которые 

соответствовали исследовательскому запросу. При анализе работ был сделан фокус на 

описании характеристик и структуры образовательной среды, классификации ее моделей, 

факторах влияния на результаты образования. 

Поиск научных исследований не ограничивался критерием временного интервала, при 

этом наибольший интерес представляли исследования, опубликованные после 2000 года, что 

объясняется процессами трансформации в высшем образовании, внедрением 

компетентностного подхода, усилением роли самообразования студентов в 

профессиональной подготовке. Стоит отметить, что проведенный обзор не является 

исчерпывающим, так как автором не было проанализировано все множество работ, 

опубликованных по данной проблематике. Однако автор руководствовался соблюдением 

принципа «насыщения информацией», то есть поиск новых работ был завершен, когда 

анализ последующих работ перестал приносить новую информацию.  
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Результаты исследования и их обсуждение 

 

Определение концепта «самообразовательная компетентность студента» и  

его структура  

Проблема самообразования для педагогической науки не теряет своей актуальности, 

начиная с античных времен. В разные исторические периоды самообразование имело свой 

смысл, а исследователи находили свой ракурс преломления научной мысли. В XVII веке 

чешский педагог Я. А. Коменский (1592–1670) увидел возможности самообразования 

в тиражируемой книге. «Книжный» тип самообразования или методика работы с книгами 

с целью самообучения не теряла своей актуальности до середины XX века. 

Исследовательский интерес был обусловлен разными обстоятельствами: поиском 

механизмов развития личностного потенциала, разработкой педагогических концепций, 

появлением новых средств, трансформационными процессами в сфере образования. 

В педагогике изучение феномена самообразования личности основывается на 

психологических механизмах данного процесса. Психологи акцентируют внимание на 

учебной мотивации, выражающейся в стремлении личности проявить свои потенциальные 

способности, в настойчивости и потребности самоактуализации в избранном направлении 

учебной деятельности [14; 26; 37]. Связь самообразования с самовоспитанием и 

саморазвитием направила взгляд исследователей на философское и методологическое 

обоснование его сущности [4; 67]. Приверженцы концепции непрерывного образования 

(продолжающегося образования – continuous education, пожизненного образования – lifelong 

education, перманентного образования) обосновали значение самообразования как процесса 

обучения на протяжении всей жизни [61].  

Появление и развитие информационно-компьютерных технологий обеспечили доступ, 

распространение информации, каналы коммуникации, открыли принципиально новые 

возможности работы с информацией и трансформировали способы самообразования [5; 6; 

11; 58; 68]. Непрерывное наращивание данных актуализировало навык превращения 

информации в знания: «данные – информация – знания». В этом ракурсе самообразование 

становится доминантным видом деятельности и приобретает статус «подвижного ресурса» – 

источника успешности как для индивида, так и общества. При этом отмечается, что 

самообразование несет в себе определенную информационную зависимость, элементы 

отчуждения личности, поскольку это информационное «давление» на человека значительно 

ослабляет его самоидентификацию и сводит личность к набору ролей в сфере производства, 

обмена и потребления знания [12].  

Внедрение в систему высшего образования компетентностного подхода повлекло 

за собой трансформацию прежней образовательной модели и явилось стимулом к изучению 

проблемы самообразования в образовательной среде вуза. В новой образовательной 

парадигме стал важен опыт самостоятельной деятельности и личная ответственность за 

результат образования самих студентов [16; 39; 48; 57; 73].  

Характеризуя составное понятие «самообразовательная компетентность студента», 

рассмотрим сопряженные понятия и дадим определения основным категориям. Под 

самообразованием студента нами понимается личностно и профессионально значимая, 

самопроектируемая и регулируемая, систематическая познавательная деятельность 

учащегося в вузе, стимулируемая его устойчивой внутренней мотивацией, направленная на 

приобретение опыта деятельности с целью самосовершенствования. Обращают на себя 

внимание характерные черты самообразовательной деятельности студента: добровольность, 
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внутренняя свобода личности, отсутствие регламентированных форм и алгоритмов 

получения систематизированных знаний, способов контроля и оценки результатов обучения 

[43]. Основываясь на сущностных характеристиках рассматриваемого феномена, отметим, 

что его формирование обусловлено внутренними ресурсами студента, которые запускаются 

механизмами «самости»: самоактуализация, самопознание, самоопределение, 

самоуправление, самосовершенствование, самореализация личности [3]. Это уточнение нам 

представляется важным, так как внешнее (средовое, педагогическое) влияние на процесс и 

результат самообразования студента может не иметь преобразовательный характер.  

Категория «компетентность» обладает полисемией, поэтому в исследованиях можно 

обнаружить различные ее дефиниции [13; 72]. В настоящей работе мы основываемся на 

выводах А. В. Хуторского и рассматриваем компетентность в рамках концепции личностно 

ориентированного обучения [50]. Мы определяем ее как качество личности, интегрирующее 

целевые, содержательные, смысловые, творческие, эмоциональные, ценностные 

характеристики личности, обусловленное опытом деятельности; способствующее успешному 

выполнению задач в определенной социальной и личностно значимой сфере. Акцент на 

опыте деятельности предполагает результативность, которая значима не только для самого 

субъекта, но и для социума. Она задает критериальные «рамки», что позволяет планировать 

и контролировать продвижение студента в присвоении данного личностно-

профессионального результата. 

Самообразовательная компетентность является частью профессиональной 

компетентности выпускника вуза и показателем успешности его профессионально-

личностного развития. Кроме того, самообразовательная компетентность студента выступает 

персональным ресурсом личности, позволяющим будущему специалисту успешно 

самореализовываться и продолжать наращивать свой личностно-профессиональный капитал. 

Как отмечают исследователи, природа самообразовательной компетентности такова, что она, 

хотя и является результатом – «продуктом обучения», но не прямо вытекает из него, а 

является, скорее, следствием саморазвития студента, причем не столько «технологического», 

сколько личностного роста, целостной самоорганизации и синтеза своего деятельностного и 

личностного опыта [21; 38]. Обобщение характеристик рассмотренных выше категорий 

позволило нам предложить собственную интерпретацию понятия «самообразовательная 

компетентность студента» как сформированной интегративной системы личностных 

свойств и познавательного опыта студента, позволяющей ему осуществлять 

самоуправляемое образование и самосовершенствоваться в избранном направлении.  

Учитывая, что самообразовательная компетентность студента – сложный конструкт, с 

целью его дальнейшего изучения представляется важным определить его структурный 

состав. Анализ работ позволил обнаружить, что состав самообразовательной компетентности 

студента может быть представлен множеством составляющих: опытом самообразовательной 

деятельности и включением самообразования в образ жизни как индивидуальной системы 

учения [49]; целостной интегративной конструкцией в составе мотивационно-ценностного, 

рефлексивного, эмоционально-волевого, когнитивного, операционно-деятельностного 

компонентов [51]; определенными компонентами, среди которых выделяются потребности, 

самообразовательные знания, самообразовательные умения, опыт самообразовательной 

деятельности, познавательная самостоятельность [17]; обучаемостью и обученностью 

самообразованию, опытом самообразовательной деятельности [27]; эмоционально-

ценностным отношением к саморазвитию и самообразовательной деятельности, системой 

знаний о планировании, реализации самообразовательной деятельности и способах 
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самовоспитания; субъектно-личностным опытом продуктивного решения проблем 

саморазвития, разработки и реализации самообразовательной деятельности; готовностью к 

самообразованию, организации собственных приемов самообучения [41]; набором 

специальных умений: аутометодической мотивации, ориентации и планирования 

самообразования, реализации, аутометодического контроля и коррекции 

самообразовательной деятельности [7]. Очевидно, что на настоящее время отсутствует 

единое представление о структурно-содержательном составе рассматриваемого концепта, 

вместе с тем ряд предложенных составов близок по смыслу. Обобщая, можно заключить, что 

основными составляющими являются ценностно-мотивационные и организационные 

механизмы самообразования, опыт самообразовательной деятельности.  

На основе изученной литературы и нашего опыта мы полагаем, что структура 

самообразовательной компетентности студента может быть представлена в виде трех 

взаимосвязанных компонент: готовности студента к самообразованию, совокупности 

умений по организации и реализации самообразования, опыта самообразовательной 

деятельности, каждая из которых представляет собой личностно-профессиональный 

результат и его содержательные элементы.  

1. Готовность студента к самообразованию включает в себя осознание 

значимости самообразования, эмоциональную вовлеченность в учение, самостоятельность и 

осознанность выбора источников самообразования с целью самопродвижения, устойчивую 

внутреннюю мотивацию к самообразованию и саморазвитию, волевое регулирование 

процесса собственного образования, ответственность за результат своего образования.  

2. Совокупность умений по организации и реализации самообразования 

представлена интегративным набором умений целеполагания, планирования и 

проектирования процесса собственного обучения, научно-исследовательскими умениями, 

навыками самоорганизации и тайм-менеджмента, коммуникативными умениями, оценочно-

рефлексивными умениями, самокоррекцией собственного образования.   

3. Опыт самообразовательной деятельности содержит разные виды опыта, такие 

как опыт решения ситуативных задач; опыт эмоционально-ценностной, творческой, 

познавательной самоорганизуемой деятельности; опыт организации внутреннего мира: 

смыслотворчество, формирование установок, выведение на основе проделанного или 

пережитого жизненных принципов; осознаваемость прироста опыта самообразовательной 

деятельности и его назначения в личностно-профессиональном саморазвитии.  

Процесс формирования самообразовательной компетентности студента в вузе не 

является стихийным и имеет двойственный характер. С одной стороны, образовательная 

среда вуза обеспечивает удовлетворение образовательных потребностей субъектов обучения 

и трансформацию этих потребностей в жизненные ценности, что актуализирует процесс 

личностного саморазвития [46]; с другой стороны – формирующий процесс должен быть 

обеспечен методическим сопровождением, направленным на включение студентов в 

организованную самообразовательную деятельность [51]. Здесь следует отметить, что 

методически организованная образовательная среда будет обладать воздействующим 

эффектом при условии личного интереса студента к поиску средств саморазвития и 

самосовершенствования; положительному конструктивному отношению к референтным 

факторам, агентам, субъектам образовательной среды; готовности использовать 

предлагаемые возможности для маневров успешного саморазвития, т.е. устойчивой 

внутренней академической мотивации [22]. В этой связи внимание исследователей 

направлено на «сочленение» образовательного процесса с самообразовательным, где студент 
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действует как субъект, реализующий самообразовательную деятельность, оставаясь 

объектом управления со стороны преподавателя [2; 21; 35; 40; 59; 60; 65; 71], а также на 

выявление факторов современной образовательной среды университета, связанных 

с формированием самообразовательной компетентности студента [11; 16].  

 

Характеристика, факторы образовательной среды университета и формирование 

самообразовательной компетентности студента 

Исследователи в сфере высшего образования представляют образовательную среду 

университета как полиструктурную, мультиагентную целостную систему, включающую 

социальные институты, административные образования, информационные комплексы 

наряду с традиционными субъектами: студентами, преподавателями, менеджерами [52]. Ее 

потенциал заключен в созданной психолого-педагогической реальности, содержащей 

условия для формирования специалиста в соответствии с федеральными государственными 

образовательными стандартами высшего образования (ФГОС ВО) и факторы влияния на 

развитие профессионально-личностного потенциала студента, содержащиеся в социальном, 

пространственно-предметном, организационно-технологическом окружении и социально-

профессиональных коммуникациях [8; 25; 36; 46; 53].  

Осознавая, что образовательная среда вуза – это система прямых и косвенных 

воздействий на субъекты образовательного процесса, следует понимать, что ее влияние на 

студента может быть как положительным – стимулирующим, так и отрицательным – 

тормозящим. В этой связи внутренняя образовательная среда вуза должна иметь 

«правильные» фоновые характеристики: возможность обсуждать индивидуальные ценности 

и разрешать ценностные конфликты в атмосфере уважительности, открытости, поддержки, 

сотрудничества; обладать полем возможностей, чтобы осуществлять вариативность 

образовательной деятельности; иметь банк упорядоченных по мере сложности задач; 

располагать ресурсами, которые доступны для субъектов образовательного процесса [8]. 

Учитывая, что образовательная среда вуза находится во взаимодействии с внешней средой, 

она должна быть гибкой и «настраиваться» под запросы государства и социума (например, 

внедрять положительный опыт других образовательных организаций; перестраивать 

деятельность в соответствии с потребностями субъектов образовательного процесса). 

Научным сообществом поддерживаются и развиваются идеи трансформационного 

образования [63], перестройки образовательной среды под особенности и потребности 

студентов [54; 56; 68]. С другой стороны, образовательная среда вуза должна быть 

стабильна – сохранять традиции и достижения.  

Данные характеристики образовательной среды находят отражение в следующих 

моделях [29; 30; 42; 53] организации образовательной среды: 

 антрополого-психологическая (форма изначально незаданного, продуктивного 

взаимодействия между субъектами образовательного процесса);  

 психодидактическая (система влияний и условий формирования личности 

по заданному образцу, совокупность возможностей для развития личности, содержащихся 

в социальном и пространственно-предметном окружении);  

 коммуникативно ориентированная (форма сотрудничества между субъектами 

образовательного процесса, создающая особые виды конструктивного общения);  

 экопсихологическая (система психолого-педагогических условий и влияний, 

которые создают возможность раскрытия потенциала личности). 
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Практическая реализация любой модели предполагает формирующее воздействие на 

студента, которое оказывается с двух сторон: под внешним влиянием условий и факторов 

образовательной среды и самовлиянием. Этот процесс длится, пока значим для субъекта 

образования. При положительном сценарии образовательными коммуникациями 

охватываются новые элементы среды, связи и отношения, при этом исключается старые, 

потерявшие для студента актуальность и ценность.  

Переходя к рассмотрению вопроса о формировании самообразовательной 

компетентности студента под воздействием образовательной среды, дадим портретную 

характеристику студенту. Современные студенты являются активными субъектами 

образования, они ценят свою индивидуальность и стремятся к персонализированному 

образованию [64]. Студенты нового поколения – Digital Natives – привыкли быстро получать 

информацию, готовы действовать в условиях многозадачности и сетевого взаимодействия 

[70], при этом у них прогрессирует отказ от накопления культурного багажа и наращивания 

традиционной текстовой культуры, наблюдается размывание устойчивой познавательной 

мотивации [32]. Можно предположить, что студент при необходимости сам оснастит себя 

умением осуществлять самообразование, например, в процессе решения учебно-

профессиональных кейсов или в ходе выполнения индивидуальных проектов, однако 

сформировать самообразовательную компетентность вне диалогически организованной 

образовательной среды вуза ему будет сложно. Следует обозначить установки, на которых 

строится такая среда: 

1) активность направлена на обеспечение для всех участников личностно-

образовательного взаимодействия достаточным уровнем эмоциональной и интеллектуальной 

напряженности, что стимулирует к развитию;  

2) событийность отвечает за организацию преобразующего взаимодействия: субъект 

совместно с другими субъектами образования осваивает пространственную «территорию» 

вуза и воздействует на нее, меняя окружение и самого себя; 

3) непрерывная трансформация преследует цель по продвижению субъекта 

образования по пути личностно-профессионального совершенствования, основываясь на 

изменениях, связанных со сменой его ценностно-смысловых установок; 

4) системность позволяет согласовывать совместные запросы и действия субъектов, 

устанавливать иерархичность и скоординированность взаимодействий [19].  

Все вышеизложенное позволило нам заключить, что наиболее оптимальной в 

формировании самообразовательной компетентности студента можно считать организацию 

образовательной среды в интегративном применении коммуникативно ориентированной и 

экопсихологической моделей. Подобный подход нацелен на раскрытие потенциала личности 

посредством системы психолого-педагогических условий и влияний, ориентированных на 

формирование личностно-ценностных мотивационных установок и разработку специальных 

мероприятий, направленных на организацию самообразовательной деятельности студента 

в учебно-педагогическом взаимодействии и продуктивном сотрудничестве с другими 

субъектами образования в традиционных, гибридных и дистанционных формах [28]. При 

этом студенту предоставляется свобода для «индивидуального маневра» в построении своего 

образования и самореализации. Аргументом для отказа от антрополого-психологической 

модели является незаданный характер взаимодействия между субъектами образовательного 

процесса, что влияет на срок стартовой точки и продолжительность формировательного 

процесса. Построение образовательной среды вуза в логике психодидактической модели, на 

наш взгляд, нецелесообразно, так как она представляет собой систему влияний и условий 
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формирования личности по заданному образцу, что будет ограничивать свободу и 

самообразовательную инициативу студента. 

В формировании самообразовательной компетентности студента модель организации 

образовательной среды вуза выступает как методологический каркас процесса, его 

движущей силой являются факторы. Среди основных факторов, которые обуславливают 

конструктивную взаимосвязь образовательной среды и процесса самообразования можно 

выделить следующие:  

1) повышение значимости науки, образования, духовных ценностей, общей 

культуры в формировании личностно-ценностных и мотивационных установок специалиста 

XXI века;  

2) возрастание роли общей и специальной информированности студента, развития 

его общекультурных и профессиональных компетенций с целью решения проблемы 

определения принципов отбора и систематизации знаний, поиска новых форм их синтеза, 

знакомства с успешными практиками;  

3) изменение характера взаимодействия в системе «преподаватель-студент», 

«студент-преподаватель», что выражается в продуктивном учебно-профессиональном 

сотрудничестве [10; 18]. 

Применительно к самообразовательной компетентности студентов рассмотрим 

соответствие вышеназванных факторов и содержательных элементов конструкта.  

 

Таблица 1 – Связь компонентов самообразовательной компетентности студента и факторов 

образовательной среды вуза 

Факторы 

образовательной 

среды  

Компоненты самообразовательной компетентности студента 

Значимость науки, 

образования, духовных 

ценностей, общей 

культуры 

Готовность студента к самообразованию 

 осознание значимости самообразования; 

 эмоциональная вовлеченность в учение; 

 самостоятельность и осознанность выбора источников 

самообразования с целью самопродвижения;  

 устойчивая внутренняя мотивация к самообразованию и 

саморазвитию; 

 ответственность за результат своего образования 

Информированность 

студента 

Совокупность умений по организации и  

реализации самообразования  

 умения целеполагания, планирования и проектирования процесса 

собственного обучения; 

 научно-исследовательские умения;  

 коммуникативные умения; 

 навыки Self-менеджмента и тайм-менеджмента, оценочно-

рефлексивные умения;  

 самокоррекция собственного образования 

Взаимодействие в 

системах 

«преподаватель-

студент», «студент-

студент»  

Опыт самообразовательной деятельности 

 опыт решения ситуативных задач;  

 опыт эмоционально-ценностной, творческой, познавательной 

самоорганизуемой деятельности; 

 опыт организации внутреннего мира: смыслотворчество, 
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формирование установок, выведение на основе проделанного или 

пережитого жизненных принципов;  

 осознаваемость прироста опыта и его назначения в личностно-

профессиональном саморазвитии 

 

Table 1 – Relationship between the components of student's self-educational of student's self-educational 

competence and factors of educational environment of higher education institution 

Factors of the 

educational 

environment 

 

Components of student self-educational competence 

 

The importance of 

science, education, 

spiritual values, and 

general culture 

 

Student readiness for self-education 

 awareness of the importance of self-education; 

 emotional involvement in learning; 

 independence and awareness in choosing sources of self-education for 

the purpose of self-improvement; 

 sustained internal motivation for self-education and self-development; 

 responsibility for the results of one's education 

Student awareness 

 
A set of skills for organizing and implementing self-education 

 goal setting, planning and designing one's own learning process; 

 research skills; 

 communication skills; 

 self-management and time management skills, assessment and 

reflection skills; 

 self-correction of one's own education 

Interaction in the 

teacher-student and 

student-student systems 

 

Experience of self-education activities 

 experience in solving situational problems;  

 experience in emotional-value, creative, cognitive self-organised 

activities; 

 experience in organising one's inner world: meaning-making, forming 

attitudes, deriving life principles based on what has been done or 

experienced; 

 awareness of the growth of experience and its purpose in personal and 

professional self-development 

 

Основываясь на применении методов сравнения и сопоставления, мы соотнесли 

содержательные элементы структурных компонентов самообразовательной компетентности 

студента с факторами образовательной среды и обнаружили взаимно обусловленные связи. 

Этот результат позволяет нам предположить, что обозначенные факторы могут 

рассматриваться как «факторы влияния» на формирование самообразовательной 

компетентности студента. В логике интегративного применения коммуникативно 

ориентированной и экопсихологической моделей они органично встраиваются в 

диалогически организованную образовательную среду университета, оказывающую 

воздействие на профессионально-личностное развитие студента и результаты его 

самообразовательного опыта, при этом оставляют студенту свободное от внешнего влияния 

образовательное пространство для самоуправляемого образования и самореализации в 

избранном направлении.  
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Заключения 

 

В проведенном исследовании предложен взгляд на решение проблемы формирования 

самообразовательной компетентности студентов в образовательной среде вуза в условиях 

трансформации образовательной системы и самих субъектов образования. Анализ научных 

трудов позволил рассмотреть концепт «самообразовательная компетентность студента» и 

уточнить определения таких понятий, как «самообразование», «самообразовательная 

компетентность студента». Обобщение научных результатов сделало возможным 

предложить трехкомпонентную структуру самообразовательной компетентности студента и 

ее содержание.  

На основе обзора работ отечественных и зарубежных авторов, посвященных 

проблемам самообразования студентов и роли образовательной среды вуза в личностно-

профессиональном развитии будущего специалиста, мы пришли к пониманию 

необходимости соединения процессов образования и самообразования в университете. 

Изучение работ, посвященных образовательной среде вуза, позволило охарактеризовать 

данную педагогическую категорию, рассмотреть модели ее организации в преломлении 

к самообразовательной компетентности студента. Этот результат лежит в диалоговой 

парадигме познавательной деятельности [15], согласуется с идеями о диалогически 

организованной образовательной среде университета и ее основными характеристиками – 

активность, событийность, непрерывная трансформация, системность. Работа по 

сопоставлению основных факторов образовательной среды вуза (значимость науки, 

образования, духовных ценностей, общей культуры; информированность студента; 

взаимодействие в системах «преподаватель-студент», «студент-студент») с содержательным 

составом самообразовательной компетентности студента позволила обнаружить взаимно 

обусловленные связи.  

Итоговым выводом явилось предположение, что выстраивание формирующих связей 

между факторами образовательной среды и компонентами самообразовательной 

компетентности студента оптимально осуществлять при интегративном применении 

коммуникативно ориентированной и экопсихологической моделей, позволяющих соединить 

образовательный процесс с самообразовательным и конструктивно влиять на формирование 

самообразовательной компетентности студента. 

Результаты проведенного исследования могут быть полезны при создании 

педагогических моделей и разработке педагогических условий формирования 

самообразовательной компетентности студента в образовательной среде вуза, построении 

индивидуальных образовательных траекторий студентов.  
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