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АННОТАЦИЯ 

 

Введение. Статья посвящена изучению развития социально-психологической компетенции 

психологов, работающих с детьми раннего возраста. Анализируется научная и социальная 

актуальность изучаемой проблемы. В силу сложившейся практики, существующей 

в большинстве образовательных учреждений в нашей стране, дети раннего возраста 

оказываются под эпизодическим профессиональным вниманием психолога. Специалист 

данного профиля осуществляет свою профессиональную деятельность во всех возрастных 

группах дошкольного детства без дифференцирования этапов онтогенеза младенческого и 

раннего возраста. 

Материалы и методы. В статье обоснована авторская концепция психологической структуры 

понятия социально-психологической компетенции психолога раннего детства в составе 

следующих компонентов: профессионально-мотивационный компонент; система 

профессиональных действий (аналитических, диагностических, прогностических). Для 

получения содержательной информации об особенностях профессиональной деятельности 

психолога, работающего с детьми раннего возраста, разработана программа констатирующего 

эксперимента, важной частью которой является авторский опросник, включающий в себя 

наиболее профессионально значимые вопросы.  

Результаты исследования. Представлены аналитические материалы по результатам 

констатирующего исследования; психологи, принимавшие в нем участие, подчеркивают 

в своих ответах значимость дифференцированной психологической работы с детьми 

младенческого и раннего возраста, однако специалистами осознается недостаточность 

научной и технологической подготовки для подобной работы.  

Обсуждение и заключения. На основе обсуждения результатов констатирующего 

исследования определена необходимость создания специальной программы формирования у 

психологов раннего детства новой социально-психологической компетенции, которая 

обеспечит продуктивность психического развития младенческого и раннего возраста. 
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ABSTRACT 

 

Introduction. The article is dedicated to the study of the development of social-psychological 

competence in psychologists who work with early childhood. The scientific and social relevance of 

the studied problem is analyzed. Due to the existing practice in most educational institutions in our 

country, young children receive only episodic professional attention from psychologists. Specialists 

in this profile carry out their professional activities across all preschool age groups without 

differentiating the stages of ontogenesis in infancy and early childhood. 

Materials and methods. The article presents the author's concept of the psychological structure of 

the concept of social-psychological competence in early childhood psychologists, consisting of the 

following components: professional-motivational component; system of professional actions 

(analytical, diagnostic, prognostic). To obtain substantive information about the features of 

professional activities of psychologists working with young children, a program of a stating 

experiment was developed, an important part of which is an author's questionnaire, including the most 

professionally significant questions for them. 

Results. Analytical materials based on the results of the stating research are presented; psychologists 

participating in it emphasize in their responses the importance of differentiated psychological work 

with infants and toddlers, however, they recognize the insufficiency of scientific and technological 

preparation for such work. 

Discussion and conclusions. Based on the discussion of the results of the stating research, the need 

to create a special program to form new social-psychological competencies in early childhood 

psychologists is identified, which will ensure the productivity of mental development in infancy and 

early childhood. 
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Введение 

 

В настоящее время практическая психологическая служба образования нуждается 

в качественной перестройке и, прежде всего, в дифференциации предмета профессиональной 

деятельности психологов. Особенно это касается тех специалистов, которые работают 

с детьми раннего возраста. Практика, сложившаяся в большинстве образовательных 

учреждений, как государственных, так и частных, показывает, что в дошкольных 

образовательных организациях один психолог осуществляет свою профессиональную 

деятельность во всех возрастных группах дошкольного детства. Дети раннего возраста при 

этом оказываются под эпизодическим профессиональным вниманием психолога в силу того, 

что в нашей стране сложилась традиция, при которой всё, что связано с младенцами и детьми 

раннего возраста, находится во власти медицинских работников и касается в основном ухода 

и поддержания здоровья малышей [21; 25]. Всё это очень важно в первые месяцы и годы 

жизни; целесообразность такой работы не подлежит сомнению. Однако отечественная 

психологическая наука имеет уникальные психологические исследования, позволяющие 

утверждать, что важнейшим фактором продуктивного психического развития ребенка раннего 

детства является комплекс психологических условий и, прежде всего, целенаправленное 

общение детей с профессиональным психологом и специально подготовленными родителями 

[1; 2; 5; 8-11; 20; 30; 31]. В научной школе профессора М. И. Лисиной разработана концепция 

генезиса деятельности общения ребенка и взрослого (профессиональные взрослые – 

психологи и близкие взрослые) на протяжении дошкольного возраста [8-14]. 

Научно доказано, что недостаточное по количеству и обедненное по содержанию 

общение детей раннего возраста со взрослыми приводит к тяжелым последствиям, 

получившим название госпитализма [2; 4; 8-11; 17; 28; 29; 30; 31]. Несмотря на хорошее 

питание, гигиенический уход и медицинское обслуживание, дети, растущие в условиях 

дефицита общения, резко отстают в своем психическом, также зачастую и в физическом 

развитии, иногда они обнаруживают невротические формы поведения. Следует также 

подчеркнуть, что общение рассматривается как специфическая деятельность, имеющая свою 

психологическую структуру: объект, предмет, средства осуществления – и решающая задачу 

согласования действий нескольких индивидов. Важно отметить, что осуществление таких 

воздействий может организовать только профессиональный психолог, подготовленный к 

работе с детьми раннего возраста [1; 2; 3; 4; 5; 8-11; 16; 17; 30; 31]. Генетически первая форма 

общения – непосредственно-эмоциональное – очень специфична с учетом особенностей 

младенческого возраста. При этом важно, чтобы психолог, целенаправленно включил в ее 

психологическую структуру компоненты сенсомоторного развития ребенка. Эти два 

объединенные в деятельности психолога направления развития психики детей содержательно 

углубляют и обогащают их целенаправленное взаимодействие. Те же направления 

деятельности психолога, работающего с детьми, сохраняются в период раннего детства, но 

уже в рамках новой ведущей деятельности – ситуативно-делового общения ребенка и 

взрослого, но, естественно, на новом развивающем материале (предметная совместная 

деятельность ребенка и взрослого) с усложнением особенностей сенсомоторного развития. 

Роль и значимость близких взрослых (родителей) заключается в поддержании общего 

направления деятельности психолога – создания и реализации особой социально-

психологической развивающей среды для детей [5; 22; 25; 26; 27; 32]. Для реализации этой 

цели психолог должен работать также над развитием субъектной позиции родителей, суть 

которой заключается в проявлении у последних осознанной активности в рамках данной 
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среды. Наше исследование показало, что сущность социально-психологической компетенции 

психолога, работающего с младенцами и детьми раннего возраста (первое полугодие и далее 

до 1,6 – 2,0 лет жизни), и заключается в возможности специалиста успешно соединить в рамках 

своего профессионализма эти два тесно взаимосвязанных направления детского развития 

с целью достижения максимальной его эффективности. 

 

Обзор литературы 

 

Современные реалии развития профессиональной деятельности психолога 

актуализируют изучение сущности понятия компетенции.  В психологии общепринята точка 

зрения, согласно которой понятие компетенции включает знания, умения, навыки, а также 

способы выполнения деятельности. Так, по мнению И. С. Сергеева, компетенции – это 

сочетание таких элементов, как умение, знание и опыт, обеспечивающие в своей совокупности 

способность решать поставленные практические задачи в различных сферах жизни и 

профессиональной деятельности [15; 18]. Ряд ученых (В. И. Журавлев, С. Б. Елканов, 

В. М. Мындыкану, Т. В. Новикова и др.) обозначают компетенции как одну из ступеней 

профессионализма, составляющую основу деятельности психолога. 

Другая группа ученых (А. К. Маркова, А. А. Вербицкий и др.) определяют 

профессиональную компетенцию как степень владения системой знаний, умений, навыков, 

способами деятельности, совокупность психологических качеств, необходимых для 

реализации профессиональной деятельности [6; 7; 19; 23; 24; 33]. 

Концептуальной позицией нашего исследования является необходимость обоснования 

сущности социально-психологической компетенции психолога раннего детства как главной 

характеристики его профессионализма, которая заключается в возможности специалиста 

создавать развивающую социально-психологическую среду в соответствии с разработанной 

в отечественной психологии концепции генезиса деятельности общения в раннем и 

дошкольном возрасте (М. И. Лисина) [8-14]. 

В статье представлены материалы исследований отечественных ученых по изучаемой 

проблеме: М. И. Лисина, А. В. Запорожец, Д. Б Эльконин, Л. Ф. Обухова, М. К. Павлова, 

Н. Н. Авдеева, С. Ю. Мещерякова и др. [1; 2; 4; 8-14; 16; 17; 29]. 

В своих исследованиях Л. Ф. Обухова и М. К. Павлова отмечают, что «М. И. Лисина 

обладала редкой способностью видеть и понимать знаки поведения ребенка, 

свидетельствующие о его скрытых психических состояниях и потребностях, о его 

эмоциональных переживаниях в процессе взаимодействия с близкими и малознакомыми 

людьми или в ходе действий с вещами. Эта способность позволила М. И. Лисиной впервые 

подробно описать специфические особенности ранних форм общения, возникающих на 

доречевом этапе психического развития ребенка. Если существуют микропедиатры, то 

должны быть и микропсихологи, которые умеют видеть не только большие периоды или 

стадии развития, но и микрофазы, отличающиеся качественным своеобразием в пределах 

одной возрастной стадии» [16, с. 119-120]. 

С позиции исследования М. И. Лисиной, успешность профессиональной деятельности 

психолога в работе с детьми раннего возраста в доречевом периоде онтогенеза составляет 

фундамент развития личности ребенка. М. И. Лисина была первой в отечественной науке 

в изучении становления личности в первые месяцы и годы жизни ребенка [16; 17]. 
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Материалы и методы 

 

Мы предполагаем, что основными компонентами психологической структуры 

социально-психологической профессиональной компетенции психолога, работающего 

с детьми раннего возраста, являются: 

а) мотивационный компонент, определяющий систему основных целей 

профессиональной деятельности психолога; приоритетными среди них должны быть цели 

продуктивного психического развития детей раннего возраста в инновационной социальной 

среде на основе непосредственно-эмоционального и ситуативно-личностного общения 

с психологом и близкими взрослыми; 

б) система профессиональных действий психолога, направленных на решение задач 

развития детской психики. Среди них мы выделяем следующие: 

 аналитические, позволяющие специалисту проанализировать индивидуальные 

особенности развития психических функций ребенка с учетом его психологического анамнеза; 

 диагностические, позволяющие установить индивидуально-психологические 

особенности (уровни развития) важнейших показателей психического развития детей раннего 

возраста (включая младенческий период), приоритетными среди которых являются 

показатели сенсомоторного развития детей данной возрастной группы; 

 прогностические, определяющие возможности психолога создавать адекватные 

индивидуально-психологическим особенностям детей развивающие программы, основой 

которых должны быть конкретные характеристики содержания и форм общения детей 

с психологом и близкими взрослыми; особую роль в прогностических программах детского 

развития должна играть программа работы психолога с близкими взрослыми детей, которые 

должны быть активными субъектами развивающей среды. 

Развитие социально-психологической компетенции психолога раннего детства должно 

происходить в процессе активной профессиональной деятельности специалиста и включать 

в себя все компоненты детского развития, причем мы предполагаем, что ведущая роль 

принадлежит совершенствованию компонентов сенсомоторного развития малыша как 

важнейшего компонента психологической структуры непосредственно-эмоционального и 

ситуативно-делового общения детей со взрослыми. 

С целью получения содержательной информации об особенностях профессиональной 

деятельности психологов, работающих с детьми раннего возраста и участвующих 

в констатирующем исследовании, мы разработали опросник, включающий в себя наиболее 

профессионально значимые для них вопросы, соответствующие целям и задачам нашего 

исследования. Испытуемым была предложена письменная работа; время не 

регламентировалось; рекомендации касались в основном предложения прибегнуть 

к развернутым, по возможности, углубленным ответам на поставленные вопросы. 

Остановимся на наиболее значимых с точки зрения нашего исследования данных. 
 

Результаты исследования 

 

Анализ результатов, полученных материалов по авторскому опроснику. 

Вопрос 1. Считаете ли Вы, что современным психологам детства необходима 

профессиональная дифференциация по возрастам (онтогенез)?  

Получены следующие варианты ответов (см. таблицу 1). 
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Таблица 1 – Особенности представлений испытуемых психологов о дифференциации 

профессиональной деятельности в соответствии с периодами онтогенеза, в % (n=62) 

Количество 

испытуемых 

Варианты ответов 

Нужна обя-

зательно 

Нужна в от-

ношении 

отдельных 

периодов 

(особенно – 

подростки) 

Обязательно 

нужна для де-

тей раннего воз-

раста 

Нет, не нужна, пси-

холог должен рабо-

тать со всеми воз-

растными группами 

в онтогенезе 

Затрудняюсь 

ответить 

100 % 

(62 чел.) 

29,0 

(18 чел.) 

19,35 

(12 чел.) 

25,76 

(16 чел.) 

16,12 

(10 чел.) 

9,77 

(6 чел.) 

 

Table 1 – Features of the ideas of the tested psychologists about the differentiation of professional activity in 

accordance with the periods of ontogenesis, in % (n=62) 

Number of 

respondents 

Response options 

Mandatory 

Needed in relation 

to specific periods 

(especially 

teenagers) 

Definitely 

needed for 

early 

childhood 

No, not necessary, a 

psychologist should 

work with all age groups 

in ontogenesis 

Hard to 

answer 

100 % 

(62 people.) 

29,0 

(18 

people.) 

19,35 

(12 people.) 

25,76 

(16 people.) 

16,12 

(10 people.) 

9,77 

(6 

people.) 
 

Вариант ответа 1. 

а) наибольшее количество испытуемых считает, что деятельность психолога, 

работающего в определенный период онтогенеза, обязательно должна быть 

дифференцирована в соответствии с конкретным возрастом (29 % из 100 %); 

б) в качестве аргументов психологи приводят следующие утверждения: ограничение 

возраста детей позволяет более внимательно работать с ними и их воспитателями, учителями 

и родителями; так можно предотвратить эмоциональное выгорание; есть время для 

профессионального самосовершенствования. 

Вариант ответа 2. 

19,35 % испытуемых считает, что дифференциация нужна, но в отношении только 

определенных возрастных групп, особенно для подросткового периода в силу уникальных 

особенностей этого возраста и большого количества проблемных ситуаций в этом периоде. 

Испытуемые выделяют также старший дошкольный возраст – на предмет обязательного 

изучения особенностей психологической готовности детей к новой деятельности – учению 

школьного типа. 

Достаточно большое количество испытуемых (25,76 %) считают, что особо следует 

выделить период раннего детства в силу объективной уникальности этого периода развития, 

однако психологи высказывают мнение, что работа детского психолога в этот период 

чрезвычайно затруднена по следующим причинам: 

 нет специальной вузовской подготовки – конкретно психологической – к работе 

с младенцами и детьми раннего возраста, а те, кто все-таки работает, занимается 

самоподготовкой; 

 дети данного возраста почти целиком находятся во власти медицинских 

работников (патронаж), которые в редких случаях обращаются за профессиональной 

помощью к психологам; 
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 родители младенцев и детей раннего возраста не имеют развитой потребности в 

общении с психологами, за исключением особых случаев – в основном это касается задержек 

в развитии речи и прямохождения;  

 очень мало ясельных групп в государственных дошкольных учреждениях, а в 

частных – очень дорого для родителей, и трудно устроиться на работу психологу. 

Испытуемые, которые высказали данное суждение (16,12 %), аргументируют свой 

ответ тем, что психолог должен сопровождать ребенка на протяжении всего онтогенеза. 

Испытуемые этой группы считают вполне нормальным наличие одного психолога в 

дошкольном учреждении и одного психолога в школе. 

Почти 10 % испытуемых (9,77 %) затрудняются дать ответ на вопрос 1 опросника, 

аргументы почти не приводят.  

 

Вопрос 2. Каково, по Вашему мнению, соотношение профессионального 

взаимодействия психолога и педиатра в работе с младенцами и детьми раннего возраста? 

Анализируя результаты высказываний испытуемых по второму вопросу, можно 

отметить следующее (см. таблицу 2). 
 

Таблица 2 – Анализ вариантов высказываний психологов о профессиональном взаимодействии 

с медицинскими работниками в период младенческого и раннего возраста, в % (n=62) 

Количество 

испытуе-

мых 

Варианты ответов 

Нужно посто-

янное взаимо-

действие 

Профессиональ-

ное общение 

нужно эпизодиче-

ски по проблем-

ным вопросам 

В младенче-

ском периоде 

преобладаю-

щим является 

медицинское 

обслуживание – 

уход 

Психо-

логу 

сложно 

встро-

иться в 

про-

грамму 

патронажа 

младенцев 

Родители не 

заинтересо-

ваны в обще-

нии с психоло-

гами в период 

1-го и 2-го 

года жизни ре-

бёнка 

100% 

(62 чел.) 

17,74 

(11 чел) 

17,74 

(11чел) 

38,70 

(24 чел) 

8,08 

(5 чел) 

17,74 

(11 чел) 
 

Table 2 – Analysis of psychologists' statements about professional interaction with medical workers during 

infancy and early childhood, in % (n=62) 

Respondents 

number 

Response options 

Constant inter-

action is neces-

sary 

Professional com-

munication is 

needed episodi-

cally for problem-

atic issues 

In the infancy 

period, medical 

care – care is 

predominant 

It’s difficult 

for a psy-

chologist to 

integrate 

into the in-

fant care 

program 

Parents are not 

interested in 

communicating 

with psycholo-

gists during the 

first and second 

year of a child’s 

life 

100% 

(62 people.) 

17,74 

(11 people) 

17,74 

(11 people) 

38,70 

(24 people) 

8,08 

(5 people) 

17,74 

(11 people) 
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Вариант ответов 1. 

Максимальное количество психологов (38,70 %) утверждают, что в младенческом 

периоде преобладает общение детей с медицинскими специалистами (педиатрами), а главная 

цель – уход – патронаж физического развития. В качестве основного аргумента психологи 

приводят существующую практику, с которой они, по существу, согласны. 

Вариант ответов 2. 

Сходные показатели по вариантам 1, 2 и 5 – по 17,74 % (по 11 чел.), однако по варианту 

ответов 1 психологи утверждают, что профессиональное общение психолога раннего детства 

и педиатров должно происходить постоянно. В качестве главного аргумента испытуемые 

ограничиваются утверждением, что это главные специалисты для таких маленьких детей, то 

есть значимость для них психолога и врача одинакова. Никаких более существенных 

высказываний о функциях этих специалистов не отмечено. 

По варианту ответов 2 психологи высказались за эпизодическое общение этих 

специалистов – 17,74 % (11 чел.), причем, анализируя аргументацию этого утверждения, 

можно сделать вывод о том, что все-таки главным по значимости для детей данного возраста 

являются медицинские работники, которые эпизодически, то есть в случае необходимости, 

в связи с появлением определенных симптомов у детей, консультируются с психологами. 

Высказывания испытуемых по варианту ответов 5 только подтверждают наше выше 

обозначенное суждение: по мнению 17,74 % психологов, родители как главные представители 

позиции ребенка не заинтересованы в общении с психологами раннего детства, что имеет 

сходство с одним из вариантов ответов на вопрос 1 – отсутствие у многих родителей 

потребности в обращении за помощью к психологу. 

Незначительное реальное участие психолога в психическом развитии детей, особенно 

на первом году жизни, аргументируется испытуемыми (вариант ответов 5 на вопрос 2) 

сложностью встраивания в медицинскую программу – в патронаж новорождённых 

(младенцев) и уход за ними. 

В целом, подводя итог вышесказанному, можно утверждать, что большинство 

испытуемых придерживаются того мнения, что все-таки медицинское сопровождение очень 

важно (патронаж); есть все необходимые условия для его существования, а психологическое 

сопровождение в младенческом и раннем детстве пока не имеет почти (!) никакой 

общественной поддержки, отработанных механизмов существования, но (!) в перспективе оно 

возможно и очень нужно. 

Вопрос 3. Какие цели и задачи психического развития детей в младенческом и раннем 

детстве Вы рассматриваете в качестве основных? 

Рассмотрим варианты ответов испытуемых по вопросу о целях и задачах психического 

развития детей раннего возраста (см. таблицу 3). 

Наиболее высокий результат (29,05 %) испытуемые показали по варианту ответов, 

касающемуся речевого развития детей, что вполне объяснимо. Действительно, проблемы 

речевого развития в данный возрастной период являются чрезвычайно актуальными и 

востребованными, однако, что удивительно, психологи не связывают развитие речи детей и 

развитие общения детей со взрослыми (родители, воспитатели, психологи), всего 9,67 % 

испытуемых выделили проблему общения как цель и задачу психического развития детей 

в период раннего возраста. 

Актуальными для испытуемых оказались задачи, связанные с развитием 

сенсомоторной сферы детей (22,58 %), а также с развитием произвольных движений, особо 

выделяется хватание как важное достижение психического развития у младенцев. 
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Таблица 3 – Варианты ответов испытуемых на вопрос о целях и задачах психического развития детей 

младенческого и раннего детства, в % (n=62) 

Количество 

испытуемых 

Варианты ответов 

Развитие про-

извольных 

движений (хва-

тание) 

Сенсомоторное 

развитие (основ-

ные психические 

процессы – ощу-

щение, восприя-

тие, развитие дви-

жений) 

Развитие 

речи (внут-

ренней и 

внешней) 

Развитие об-

щения со 

взрослыми как 

ведущей дея-

тельности 

Грамотная 

подготовка 

психологов 

раннего дет-

ства 

100% 

(62 чел.) 

20,96 

(13 чел) 

22,58 

(14 чел) 

29,05 

(18 чел) 

9,72 

(6 чел) 

17,74 

(11чел) 
 

Table 3 – The answers of the subjects to the question about the goals and objectives of the mental development 

of infants and early childhood, in % (n=62) 

Respondents 

number 

Response options 

Development 

of voluntary 

movements 

(grasping) 
 

Sensorimotor 

development 

(primary mental 

processes – sen-

sation, percep-

tion, develop-

ment of move-

ment) 

Development 

of speech (in-

ternal and ex-

ternal) 
 

Development of 

communication 

with adults as a 

leading activity 

Competent 

preparation of 

early child-

hood psy-

chologists 

100% 

(62 people.) 

20,96 

(13 people) 

22,58 

(14 people) 

29,05 

(18 people) 

9,72 

(6 people) 

17,74 

(11 people) 
 

Данные направления психического развития детей действительно являются 

максимально актуальными, что подтверждается результатами диагностических бесед 

с психологами, а также в процессе наблюдения за их деятельностью. Однако в целом можно 

сделать вывод о том, что психологи реально оценивают недостаточность своей 

психологической подготовки для решения более широкого спектра вопросов, связанных 

с психическим развитием детей раннего возраста. Доказательством этому является 

неожиданное выделение испытуемыми в 17,74 % случаев варианта ответа, касающегося 

грамотной подготовки психологов для работы с детьми раннего возраста; именно поэтому, 

с точки зрения испытуемых, младенцы и дети раннего возраста (1-го и 2-го года жизни) 

остаются у психологов «бесхозными». Психологи могут планировать только те задачи 

развития детей, которые востребованы у родителей и являются поддержанными 

медицинскими работниками, что подтверждается содержанием других вариантов ответов 

на вопрос 3.  

 

Обсуждение и заключения 

 

Подводя общий итог результатам анализа вариантов ответов испытуемых 

на 10 профессионально важных вопросов, можно сделать следующие выводы: 

1. Осознавая значимость профессиональной деятельности психолога с детьми 

раннего возраста, психологи, принимавшие участие в констатирующем эксперименте, не 

имеют достаточной подготовки для осуществления успешной работы в этой области. 
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2. Испытуемыми не обозначены среди важных аспектов профессиональной 

деятельности психолога раннего детства особенности общения младенцев и детей раннего 

возраста с близкими взрослыми и психологом; ими не рассматриваются непосредственно-

эмоциональное общение детей 1-го полугодия жизни со взрослыми и ситуативно-деловое 

общение детей раннего возраста (2-е полугодие 1-го года жизни и 2-й год жизни) как ведущие 

виды деятельности для детей данных возрастных групп. 

3. Важным направлением, определяющим успешность психического развития детей, 

по мнению испытуемых, являются систематические упражнения с детьми по развитию 

сенсомоторной сферы, причем существенно, что данный вид действий психолога не вплетен 

в деятельность общения с ребенком, а существует автономно: психолог не устанавливает 

зрительный контакт с ребенком, не сопровождает своей улыбкой процесс взаимодействия, не 

осуществляет поглаживающих движений в начале контакта и, главное, не сопровождает 

взаимодействие (правильнее обозначить – воздействие взрослого!) положительно окрашенной 

речевой программой, обращенной к ребенку. 

Учитывая вышесказанное, мы предположили, что в формирующем исследовании 

целесообразно разработать программу обогащенного непосредственно-эмоционального 

общения психолога с младенцами и ситуативно-делового взаимодействия с детьми 2-го года 

жизни, что в свою очередь, несомненно, обеспечит продуктивность психического развития 

детей на основе новой социально-психологической компетенции психолога. 
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