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АННОТАЦИЯ 

 

Введение. В статье рассматриваются вопросы обеспечения специальных условий 

преподавания учебного предмета «Физика» обучающимся с нарушениями слуха. 

Представлена характеристика категории обучающихся с нарушениями слуха с точки зрения 

неоднородности ее состава, особенностей психического развития. Показано значение 

учебного предмета «Физика» для речевого, когнитивного, личностного развития 

обучающихся с недостатками слуха. Обосновывается необходимость создания комплекса 

специальных психолого-педагогических, материально-технических и кадровых условий 

преподавания физики с учетом особых образовательных потребностей обучающихся 

с нарушениями слуха, особенностей их общего и речевого развития. В исследовании авторы 

опираются на базовые научно-методические положения отечественной научной школы 

сурдопедагогики. Актуальность исследования определяется необходимостью повышения 

качества общего образования обучающихся с нарушениями слуха, важностью наиболее 

полной реализации возможностей данного предмета для качественного образования 

обучающихся, обеспечения их готовности к профессиональному образованию, овладения 

жизненными компетенциями. 

Материалы и методы. Основными методами исследования являлись: анализ научно-

методических материалов по вопросам освоения учебного предмета «Физика» обучающимися 

с нарушенным слухом и преподавания этого предмета; анализ и обобщение как общих, так и 

сурдопедагогических методов, приемов, средств, используемых в образовательно-

коррекционной работе с обучающимися с нарушенным слухом, получающими образование на 

уровне основного общего образования.  

Результаты исследования. В результате исследования выделены и описаны три группы 

специальных условий успешной реализации учебной дисциплины «Физика» для обучающихся 

с нарушенным слухом: материально-технические, психолого-педагогические и кадровые. 

Данные условия выделены на основе базовых принципов сурдопедагогики и отражают 

своеобразие применения специальных требований к урокам для детей с нарушенным слухом 

в случае преподавания естественно-научных дисциплин. Соблюдение описанных требований 

позволяет направить ресурсы описываемого учебного предмета не только на расширение 

области предметных знаний обучающихся, но и на удовлетворение их особых 

образовательных потребностей. 

Обсуждение и заключения. Анализ научно-методических материалов показал дефицит 

исследований, определяющих особенности преподавания предмета «Физика» в школе для 
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детей с нарушениями слуха. Вопросы реализации данных условий на практике составляют 

предмет для дальнейших исследований, проведения мониторингов и методической работы. 

Описание авторами условий реализации этого предмета может стать основой как для изучения 

качества преподавания естественно-научных дисциплин в образовательных организациях, 

реализующих ФАОП ООО (варианты 1.2; 2.2.1; 2.2.2) для обучающихся с нарушениями слуха, 

так и для разработки программ по повышению компетенций по реализации адаптированных 

программ у учителей-предметников. 

 

Ключевые слова: обучающиеся с нарушением слуха, основное общее образование, физика, 

особые образовательные потребности, психолого-педагогические условия обучения 
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ABSTRACT  

 

Introduction. The article considers the issues of providing special conditions for teaching the subject 

“Physics” to students with hearing impairment. The characteristics of the category of students with 

hearing impairment in terms of its heterogeneity, peculiarities of students' mental development are 

presented. The importance of the subject “Physics” for the speech, cognitive, personal development 

of students with hearing impairment is shown. It substantiates the necessity of creating a set of special 

psychological and pedagogical, material and technical, cadre conditions for teaching physics, 

considering the special educational needs of students with hearing impairment, features of their 

general and speech development. In the study the authors rely on the essential scientific and 

methodological foundations of the Russian scholarly tradition of pedagogy for the deaf. The relevance 

of the study is determined by the necessity of quality of general education of students with hearing 

impairment improvement, the importance of the most complete realization of the possibilities of this 

subject for quality education of students, ensuring their preparation for professional education, 

mastering life competencies. 

Materials and methods. The main methods of research included: analysis of scientific and 

methodological materials regarding the issues of studying the subject “Physics” by students with 

hearing impairment and teaching this subject to them; analysis and generalization of both general and 
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connected with pedagogy for the deaf methods, techniques, which is used in educational and remedial 

work with students with hearing impairment, getting basic general education.  

Results. In the study were identified and described three groups of special conditions for the 

successful realization of the academic discipline “Physics” for students with impaired hearing: 

material and technical, psychological, pedagogical and personnel conditions. They are determined on 

the basic principles of pedagogy for the deaf and reflect the peculiarity of applying special 

requirements to the lessons for children with hearing impairment in the case of teaching science 

disciplines. Compliance with the described requirements allows to allocate the resources of the 

described subject not only to expand the area of students' subject knowledge, but also to meet their 

special educational needs. 

Discussion and conclusions. The analysis of scientific and methodological materials has shown the 

lack of research defining the peculiarities of teaching the subject “Physics” in schools for children 

with hearing impairment. The issues of implementation of these conditions in practice are a subject 

for further research, monitoring and methodological work. The authors' description of the conditions 

for the realization of this subject can become the foundation both for studying the quality of teaching 

science disciplines in educational organizations which practice Federal Adapted Educational Program 

of Basic General Education (options 1.2; 2.2.1; 2.2.2.) for students with hearing impairments, and for 

developing programs to improve the competence of subject teachers to implement adapted programs. 

 

Keywords: students with hearing impairment, basic general education, physics, special educational 

needs, psychological and pedagogical conditions 
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Введение 

 

Законом об образовании регламентируется необходимость создания специальных 

условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ). 

Важным направлением государственной политики в области развития специального и 

инклюзивного образования является разработка научно-методического и учебно-

дидактического обеспечения образования лиц с ОВЗ и инвалидностью, а также апробация и 

внедрение в практику новых образовательных технологий [13, с. 13]. 

Дети с нарушениями слуха – одна из самых малочисленных групп среди детей с ОВЗ. 

Между тем обучающиеся с нарушением слуха представляют собой разнородную группу, 

различающуюся по степени и времени снижения слуха, по уровню общего и речевого 

развития, по наличию или отсутствию дополнительных отклонений в развитии. Кроме того, 

в процессе реабилитации используются принципиально разные системы звукоусиления: дети 

пользуются индивидуальными слуховыми аппаратами или кохлеарными имплантами. При 
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врожденной или рано возникшей глухоте спонтанное овладение словесной речью 

невозможно, а при тугоухости значительно затруднено. Именно поэтому одной из главных 

проблем сурдопедагогики на протяжении всей ее истории и на современном этапе является 

развитие словесной (в устной и письменной формах) речи и определение такого соотношения 

разных форм речи – словесной и жестовой, которое обеспечит качественное образование 

обучающихся с нарушенным слухом, наиболее полноценное личностное развитие, 

социальную адаптацию. 

Неоднородная по своему составу категория обучающихся с нарушением слуха 

представлена такими подкатегориями, как глухие, позднооглохшие, слабослышащие, 

кохлеарно имплантированные. У обучающихся всех названных микрогрупп есть как общие со 

сверстниками возрастной нормы, так и особые образовательные потребности. В настоящее 

время в Российской Федерации на основе ФГОС ООО обучающихся с ОВЗ реализуется научно 

обоснованная и проверенная в многолетней практике система образования обучающихся 

с нарушениями слуха, учитывающая их особые образовательные потребности, в том числе в 

овладении словесной речью (устной и письменной) [12]. С учетом особых образовательных 

потребностей разных групп детей: глухих, слабослышащих, позднооглохших, кохлеарно 

имплантированных – разработаны Федеральные адаптированные образовательные программы 

(ФАОП) дошкольного, начального и основного общего образования обучающихся с 

нарушениями слуха. Различия глухих, слабослышащих, позднооглохших детей в состоянии 

их слуховой функции, в уровне их общего и речевого развития обуславливают необходимость 

дифференцированного подхода к разработке содержания образования и созданию 

специальных условий при его реализации [22]. Поэтому предложены разные варианты ФАОП 

на уровне основного общего образования – варианты 1.1; 1.2; 2.2.1; 2.2.2. Это обеспечивает 

максимальный охват качественным образованием детей с нарушениями слуха, включая тех, 

кто по уровню общего и речевого развития приближен к нормативно развивающимся 

обучающимся и может получать образование совместно с ними и в те же сроки в условиях, 

учитывающих их особые образовательные потребности, а также тех, кто не имеет 

дополнительных нарушений развития, препятствующих получению основного общего 

образования при реализации финансовых, материально-технических и кадровых условий, 

учитывающих их особые образовательные потребности. 

Предмет «Физика» (наряду с биологией и химией) входит в предметную область 

«Естественно-научные предметы». Физика изучается глухими обучающимися четыре года 

(с 7 по 10 класс) в пролонгированные сроки (по вариантам 1.2 и 2.2.2) и 3 года (с 7 по 9 класс) 

при стандартном сроке обучения (по вариантам 1.1. и 2.2.1). 

Дисциплина «Физика» составляет основу естественно-научного и инженерного 

образования в российской школе. Этот предмет обладает потенциалом для личностного и 

когнитивного развития обучающихся, коррекционно-развивающей и воспитательной 

направленностью [20; 21]. При этом качественное освоение предмета физики в дальнейшем 

позволит обучающимся с нарушенным слухом продолжить обучение на уровне среднего 

профессионального или высшего образования по инженерным, техническим и другим 

перспективным специальностям. 

Лица с нарушениями слуха могут осваивать большое количество профессий, которые 

предусматривают предмет «Физика» при выборе вступительных испытаний. Кроме того, 

рассматриваемая дисциплина является основой для успешного изучения других учебных 

предметов не только естественно-научного цикла, но и из других предметных областей 

(например, учебный предмет «Технология») [20; 21]. 
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Нарушение слуха приводит к серьезным последствиям и особенностям в развитии 

познавательной деятельности детей, которые во многом влияют на усвоение ими учебной 

дисциплины «Физика». Среди них: стереотипия мышления при решении задач различного 

вида; отставание в развитии мыслительных операций; фрагментарность, упрощенность 

представлений о предметах, явлениях, мире в целом; трудности в усвоении понятий и т.д. 

Естественно-научные дисциплины, в том числе физика, обладают большим потенциалом для 

преодоления описанных трудностей. Организация образовательного процесса, отвечающего 

особым образовательным потребностям обучающихся с нарушениями слуха, требует 

реализации комплекса психолого-педагогических и материально-технических условий. 

Соблюдение специальных условий преподавания не только позволяет обеспечить 

качественное усвоение обучающимися с недостатками слуха программного материала по 

учебной дисциплине «Физика», но и способствует реализации коррекционно-развивающего 

потенциала данного предмета. 

 

Обзор литературы 

 

В отечественной сурдопедагогике вопросы обучения глухих и слабослышащих 

школьников предметам естественно-научного цикла становятся специальным предметом 

внимания в 60-80 гг. прошлого века, когда основу экономики нашей страны составляла 

промышленность. Это обусловливало необходимость подготовки квалифицированных кадров 

для производства, главным требованиям к которым было развитое техническое мышление и 

владение широким кругом знаний о физических явлениях – именно эти профессиональные 

характеристики развивались еще в школе – на уроках физики в том числе. Изучение 

естественно-научных дисциплин глухими детьми привлекало внимание не только педагогов, 

но и специальных психологов. Процесс усвоения понятий, решение задач, познавательная 

деятельность, логическое мышление – именно эти психические процессы являются 

фундаментом получения предметных знаний по физике, именно от них зависят специальные 

методики, методы и приемы, которые должны использоваться учителями при преподавании 

физики в специальных школах и инклюзивных классах. Советские сурдопсихологи и 

сурдопедагоги (А. П. Гозова, Г. М. Дульнев, Т. К. Стуре, Л. Ф. Обухова и др.) изучали 

следующие аспекты познавательных процессов в ходе изучения физики: мышление при 

решении задач по физике, процесс формирования научных понятий и практических навыков 

на уроках физики, развитие технического мышления на уроках физики. Исследователями 

были выделены психологические особенности обучающихся с нарушенным слухом, которые 

обусловливают необходимость выделения специальных условий преподавания физики: более 

поздние сроки формирования словесно-логического мышления, недостаточные знания 

о физических явлениях, недостаточное понимание словесно-логических отношений, 

несформированность устойчивого познавательного интереса к решению физических задач, 

недостаточное развитие словесной речи и понятийного мышления [15; 17; 18]. Стоит отметить, 

что и обучающие с нормальным слухом сталкиваются с трудностями при овладении курсом 

физики в целом и системой сопутствующих научных понятий. Однако у обучающихся 

с нарушенным слухом эти трудности носят более выраженный характер [17, с. 3]. 

Учеными-сурдопедагогами изучались методические и прикладные аспекты 

преподавания данной дисциплины: особенности преподавания физики в вечерних школах, 

решение физических задач глухими обучающимися, навыки чтения чертежей, возможность 

использования методов программируемого обучения на уроках по данному предмету и др. 



Correctional pedagogy 

Vestnik of Minin University. 2025. Volume 13, no. 1 

Однако важно понимать, что в 70-80 гг. XX века, учащиеся с нарушением слуха приступали 

к освоению курса физики гораздо позже, чем в настоящее время и длилось обучение дольше – 

4 года с 9 по 12 класс [14].  

В настоящее время в фокусе внимания исследователей находятся вопросы 

формирования физико-математического мышления, развития и активизации познавательной 

деятельности на уроках физики [1; 2; 6; 8; 19; 37]. Вместе с этим развиваются и новые 

направления в данной научной области: особенности преподавания физики в инклюзивном 

классе и использование современных технологий для обучения этому предмету. Среди 

условий, необходимых для успешного усвоения обучающимися с ОВЗ учебной дисциплины 

«Физика» ученые выделяют: индивидуализацию подходов к обучению, включая 

индивидуальную форму выполнения заданий, качественный подход при оценивании 

результатов [16]. 

Можно отметить тенденцию увеличения количества исследований в области 

цифровизации естественно-научного образования, в том числе в специальном образовании. 

Исследования свидетельствуют об эффективности использования интерактивных 

медиаресурсов в преподавании физики [4; 35; 41]. Также есть опыт геймификации 

образовательного процесса – внедрения приложения, использование которого позволяет 

повысить успеваемость в инклюзивном классе, в том числе для слабослышащего ученика [27]. 

Использование компьютерного класса (т.е. специальных компьютерных программ – 

виртуальных лабораторий и компьютерных моделей) позволяет продемонстрировать 

обучающимся с нарушенным слухом опыты, которые невозможно провести непосредственно 

в школе [7]. 

При анализе зарубежных исследований возникают трудности с прямым сравнением 

с отечественным опытом, так как в зарубежной педагогической науке (в западных странах, 

таких как США, Норвегия и др.) зачастую преподавание физики рассматривается в рамках 

преподавания предмета “Science”. На русский язык название этого предмета может 

переводиться как «Естественные науки». Это комплексный предмет, который объединяет 

в себе такие предметы, как окружающий мир, химия, биология, физика и география [11]. 

Зарубежные исследователи, начиная с середины прошлого века, подчеркивали важность 

преподавания естественно-научных дисциплин детям с нарушенным слухом, поскольку 

именно на такого рода занятиях активизируется их естественное желание учиться, тяга 

к знаниям; им открывается возможность применить свои знания на практике [36, с. 341]. 

В современных зарубежных публикациях рассматриваются разные вопросы 

преподавания естествознания: создание письменных материалов для учеников, 

испытывающих трудности [28]; необходимость дополнительной подготовки учителей 

естественных наук для работы с учениками с нарушенным слухом [29]; необходимость 

разработки образовательных ресурсов, программ, с использованием универсального 

дизайна [26]; эффективные формы работы при изучении физики и других естественных 

наук [33; 39]; реализация данного предмета в рамках инклюзивного образования [34]. 

Актуальным направлением исследований является использования жестового языка и 

билингвального подхода на уроках [28; 38]. Однако в нашей стране, как уже отмечалось, 

общепринятой является система, ориентированная на овладение словесной речью (устной и 

письменной) [12]. На всех этапах обучения ведущим средством коммуникации является 

словесная речь, жестовой же речи отводится только вспомогательная роль. 

Курс физики включает в себя большое количество областей (механика, кинематика, 

динамика, электростатика, термодинамика, оптика и др.), однако в зарубежной литературе 



Коррекционная педагогика 

Вестник Мининского университета. 2025. Том 13, № 1 

значимое внимание уделяется только одной – астрономии. Исследователи разрабатывают 

специальные пособия для изучения астрономии: мультимедийный комплекс, который 

содержит в себе объяснения терминов из астрономии и смежных областей посредством устной 

речи (в данном случае на болгарском и английском языках) и на жестовом языке [41]. 

В Турции разработана модель преподавания астрономии для обучающихся с нарушенным 

слухом, отличительной особенностью которой является использование специальной жестовой 

терминологии для преподавания этого предмета. Стоит отметить, что изучение новой лексики 

жестового языка происходит одновременно с усвоением предметных знаний [31]. Также 

исследователями отмечается важность включения глухих и слабослышащих обучающихся во 

внеклассные неформальные мероприятия такие, как научные ярмарки и воркшопы (мастер-

классы) [30; 32; 40]. 

Таким образом, несмотря на то, что активно проводятся исследования, посвященные 

изучению особенностей освоения учебного предмета «Физика» обучающимися с нарушенным 

слухом, а также преподавания им этого предмета, существует потребность в дальнейшей 

разработке и освещении этих процессов. Выделим несколько факторов, создающих такую 

необходимость: 

 методические разработки советского периода с трудом применимы в настоящее 

время, т.к. изменилось место предмета «Физика» в школьной программе; появилась новая 

категория обучающихся – дети, которым проведена операция кохлеарная имплантация; стал 

распространен инклюзивный формат обучения; научно-технический прогресс расширил 

возможности использования цифровых средств обучения; 

 обращение к зарубежному опыту также не представляется возможным: 

в зарубежных системах образования физика не является отдельным предметом, изучаются все 

естественно-научные дисциплины в рамках комплексного предмета «Естественные науки» 

(«Естествознание»). Во многих странах распространена концепция билингвизма 

в образовании лиц с нарушениями слуха, методы и подходы во многом отличаются от 

принятой в России системы обучения, характеризующейся преобладанием словесной речи; 

 отечественными современными исследователями отмечалась необходимость 

создания специальных условий для обучения физике в рамках реализации адаптированных 

образовательных программ, однако они в большинстве своем посвящены работе 

в инклюзивном классе и недостаточно подробно описаны.  

Все вышесказанное подтверждает необходимость определения и реализации на 

практике специальных условий обучения физике глухих, слабослышащих и кохлеарно 

имплантированных обучающихся. 

 

Материалы и методы 

 

Проведен анализ федеральных нормативных и методических документов по 

организации основного общего образования, научно-методических материалов по вопросам 

преподавания учебного предмета «Физика» обучающимся с нарушенным слухом; анализ 

вариантов ФАОП ООО обучающихся с нарушениями слуха; анализ и обобщение как общих, 

так и сурдопедагогических принципов, методов, средств, применяемых в образовательно-

коррекционной работе с обучающимися с нарушенным слухом, получающими образование на 

уровне основного общего образования.  
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Результаты исследования 

 

Анализ федеральных нормативных и методических документов, научно-методической 

литературы, анализ вариантов ФАОП (1.2, 2.2.1 и 2.2.2) позволил нам выделить три группы 

специальных условий: материально-технические, психолого-педагогические и кадровые, 

обеспечение которых позволяет наиболее успешно реализовывать курс физики на уровне 

основного общего образования. Рассмотрим каждую группу условий более подробно.  

Материально-технические условия отражают необходимость использования 

в образовательном процессе специальных устройств, особую организацию пространства 

класса. На уроках физики обязательно используются средства электроакустической коррекции 

слуха: при проведении фронтальной работы обучающиеся пользуются звукоусиливающей 

аппаратурой коллективного пользования. Эта аппаратура может быть как стационарной 

(проводной аудиокласс), так и беспроводной (FM-система, радиокласс, акустическая система). 

При проведении лабораторных работ или практических работ удобнее использовать 

аппаратуру, работающую по радиопринципу. При выполнении индивидуальных, парных 

заданий, во время коллективных и групповых работ обучающиеся могут пользоваться 

индивидуальными средствами слухопротезирования (индивидуальными слуховыми 

аппаратами и/или кохлеарными имплантами). Необходимо учитывать необходимость 

соблюдения аудиолого-педагогических рекомендаций при использовании сурдотехнических 

устройств. Класс физики обязательно должен быть оснащен техническими средствами 

оповещения об опасности, т.к. при проведении некоторых экспериментов возникает риск 

возникновения чрезвычайных ситуаций (например, в ходе лабораторных работ «Измерение 

КПД электродвигательной установки», «Опыты по исследованию явления электромагнитной 

индукции: исследование изменений значения и направления индукционного тока», 

«Измерение температуры при помощи жидкостного термометра и датчика температуры» и 

т.д.) Поэтому класс должен быть обязательно оснащен адаптивной системой оповещения, 

светозвуковыми оповещателями, цифровым сигнализатором с вибрационной и световой 

индикацией и другими средствами безопасности. 

К организации пространства в классе также предъявляются особые требования. 

Основным способом восприятия устной речи обучающимися с нарушенным слухом является 

слухозрительное восприятие. Оно подразумевает под собой использование двух анализаторов: 

зрительного и слухового. Бисенсорное восприятие гораздо эффективнее моносенсорного. На 

уроках физики также возможно организовать полисенсорное восприятие учебного материала: 

например, во время демонстрации опыта ребенок не только слышит объяснения учителя, 

видит его и сам эксперимент, но и имеет возможность подойти ближе и тактильно ощутить 

физическое явление (например, ощутить изменение температуры при демонстрации 

теплообмена при смешивании холодной и горячей воды, самому произвести электризацию 

предмета трением и т.д.). С учетом вышеперечисленных особенностей необходима следующая 

организация рабочих мест обучающихся: парты в кабинете должны стоять таким образом, 

чтобы ученики во время урока могли видеть одноклассников и учителя. Обычно парты 

устанавливаются полукругом. Такая расстановка также позволит всем обучающимся 

наблюдать эксперименты, которые проводит учитель на своем столе или специально 

отведенном для этого месте. 

Однако даже при оснащении класса передовым оборудованием основную роль в 

успешности или неуспешности усвоения материала играет непосредственно учитель. На 

процесс передачи знаний влияют: методы и методики, используемые педагогом, формы 
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организации работы на уроке, применение средств наглядности и др. Именно эти категории и 

составляют психолого-педагогические специальные условия реализации учебной дисциплины 

«Физика».  

В процессе образовательно-коррекционной работы на уроках физики учитываются 

особые образовательные потребности обучающихся с нарушениями слуха при реализации 

базовых сурдопедагогических принципов: деятельностного и индивидуально-

дифференцированного подходов в обучении. Существует ряд особенностей их реализации 

в рамках обучения физике. В соответствии с деятельностным подходом в процессе обучения 

должна быть задействована предметно-практическая деятельность. С одной стороны, она 

выступает средством обучения. С другой стороны, сам процесс обучения должен 

подразумевать ее формирование и развитие. Осмысленное усвоение обучающимися 

предметного материала происходит при использовании различных видов деятельности: 

предметно-практическая, деятельность с опорой на алгоритм, выполнение заданий, 

способствующих регуляции учебно-познавательной деятельности и контролю достижения ее 

результата. Введение нового речевого материала также должно сопровождаться предметно-

практической деятельностью. В образовательно-коррекционном процессе обязательно 

предусматривается реализация индивидуально-дифференцированного подхода: учитель 

должен учитывать особенности каждого обучающегося. Он может выражаться 

в индивидуализации учебных материалов, дифференциации домашнего задания, включении 

в урок особых форм работы и т.д. 

К урокам по предметам естественно-научного цикла применяются те же требования, 

что и к урокам по другим дисциплинам. Среди них выделим следующие: 

 организация слухоречевой среды на уроках, практических занятиях; 

 проведение целенаправленной работы по развитию словесной речи на каждом 

уроке; 

 использование в обучении средств наглядности; 

 обеспечение развития жизненной компетенции обучающихся во время урока; 

 связь учебного курса с программой коррекционной работы.  

Соблюдение этих требований является залогом эффективности педагогического 

процесса.  

На уроках физики, как и во всем образовательно-коррекционном процессе, 

реализуются принятые в сурдопедагогике научно-методические подходы к развитию 

словесной речи обучающихся в учебной и внеурочной деятельности (С. А. Зыков, 

Т. С. Зыкова, Л. П. Носкова, К. Г. Коровин, А. Г. Зикеев, Т. Ю. Четверикова и др.); основные 

положения организации слухоречевой среды, принятые в действующей системе образования 

на основе ФАОП ООО обучающихся с нарушениями слуха. Слухоречевая среда – это 

специально педагогически созданная среда, в которой при постоянном использовании 

электроакустической аппаратуры разных типов происходит мотивированное речевое общение 

обучающихся и педагогических работников, в ходе которого обеспечивается формирование 

речи как средства общения [10, с. 45].  

В современной системе специального образования для лиц с нарушенным слухом 

основным средством обучения и коммуникации является словесная речь (устная и 

письменная), при этом в качестве вспомогательных форм речи используется дактилология и 

жестовая речь с учетом особых образовательных потребностей обучающихся с нарушениями 

слуха. На каждом уроке должна вестись целенаправленная работа по развитию словесной речи 

(устной и письменной). Дисциплине «Физика» сопутствует достаточно специфичный 
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терминологический компонент, который, при отсутствии специально организованного 

обучения, может стать препятствием для качественного усвоения предметного материала. 

Каждый урок должен включать в себя упражнения, направленные на развитие навыков 

восприятия (слухозрительно и на слух) и произнесения изученной лексики (как 

терминологической, так и связанной с организацией учебной деятельности). Они занимают 

непродолжительное время (не более 5-10 минут в зависимости от темы и цели урока). На 

уроках физики реализуются принятые в сурдопедагогике научно-методические походы к 

развитию восприятия и воспроизведения устной речи обучающихся с нарушениями слуха в 

процессе учебной деятельности [3; 5; 9; 10; 23; 24]. 

Описанные два условия тесно взаимосвязаны: слухоречевая среда является 

необходимым условием успешного формирования словесной речи. Эти условия определяют 

требования к организации коммуникации между учителем и учениками на уроках физики. Во-

первых, в качестве основного средства коммуникации должна использоваться словесная речь, 

в качестве вспомогательного – устно-дактильная речь (устно-дактильное предъявление 

речевого материала). Во-вторых, на уроках необходимо использовать виды работы, 

направленные на активизацию речевой деятельности обучающихся: составление отчетов о 

проделанной работе, повторение пройденной лексики, выполнение заданий и др. Необходимо 

побуждать обучающихся к правильному речевому оформлению высказываний.  

При проведении уроков предъявляются требования как к произносительной, так и 

содержательной стороне речи учителя. Речь должна быть политехничной, научной, точной и 

краткой. Учитель должен говорить голосом разговорной громкости, ясно и четко. Не 

допускается утрированная артикуляция и замедление темпа речи. В ходе коммуникации лицо 

учителя должно быть видно всем обучающимся, лицо должно быть освещено естественным 

светом из окна. 

Обязательным условием является применение наглядности в обучении при широком 

использовании современных образовательных средств и учебно-дидактических материалов. 

Изучаемые темы обязательно должны сопровождаться демонстрациями (опытов и физических 

явлений), лабораторными работами. При этом все они должны быть прокомментированы 

учителем. Устное предъявление новой, особенно терминологической лексики обязательно 

подкрепляется письменными материалами (таблички, текст на доске, электронный текст) и 

иллюстрациями. Любой новый материал должен быть сопровожден показом таблиц, схем, 

плакатов, научных демонстраций и других средств наглядности. Учитель может сам 

составлять презентации, которые сочетают в себе наглядный дидактический материал и 

краткие словесные пояснения. Важно следить за тем, что все материалы учитывали уровень 

общего и речевого развития детей и их жизненный опыт. 

Особое средство наглядности – эксперимент, который составляет основу изучения 

физических явлений. Поэтому важно использовать демонстрации, лабораторные работы для 

формирования у обучающихся различных навыков. Даже при отсутствии необходимого 

оборудования демонстрации могут быть проведены в электронном виде с помощью 

виртуальных лабораторий, видеоматериалов других образовательных ресурсов. 

Лабораторные работы, помимо иллюстративной функции, также позволяют реализовать 

деятельностный подход, т.к. в рамках таких практических работ обучающиеся учатся 

пользоваться простейшими приборами и анализировать данные. 

Одной из особенностей предмета «Физика» является то, что в рамках этого предмета 

происходит усвоение знаний об окружающем мире и формирование системы этих понятий. 

Это обуславливает необходимость согласовывать учебный процесс с жизненным опытом 
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обучающихся, развивать их жизненные компетенции и развивать навыки переноса 

полученных знаний и изученных закономерностей на жизнь вне класса. Это осуществляется 

в том числе в ходе междисциплинарного взаимодействия с другими предметами естественно-

научного цикла. 

Междисциплинарное взаимодействие является одним из важнейших принципов 

образования для лиц с нарушенным слухом. При этом обеспечивается взаимодействие не 

только с другими учебными дисциплинами, но и с коррекционными курсами: «Развитие 

учебно-познавательной деятельности» и «Развитие восприятия и воспроизведения устной 

речи». Рассмотрим эту связь подробнее. 

Коррекционный курс «Развитие учебно-познавательной деятельности» направлен на 

оказание обучающимся с нарушениями слуха специализированной индивидуально 

ориентированной психолого-педагогической помощи в развитии учебно-познавательной 

деятельности в контексте достижения ими планируемых результатов образования [12, с. 1164]. 

В процессе уроков физики также происходит развитие мыслительных операций (анализ, 

синтез, сравнение, обобщение) и формирование приемов умственной работы. Вместе с тем на 

коррекционных занятиях может происходить пропедевтическая работа, закрепление 

пройденного материала, сопровождаемое его повторением при необходимости. 

Повышению качества овладения восприятием и воспроизведением устной речи 

обучающимися способствует междисциплинарное взаимодействие с занятиями по 

коррекционному курсу «Развитие восприятия и воспроизведения устной речи» при 

совместном планировании учителями речевого материала, включающего знакомую 

обучающимся лексику учебно-научного характера, для отработки на данных занятиях ее 

восприятия (слухозрительно и на слух), правильного выполнения ответных коммуникативно-

речевых действий, грамотного и внятного оформления речевых высказываний. Фонетические 

зарядки, использующиеся на уроках, должны быть составлены вместе с сурдопедагогом [25]. 

В завершение рассмотрим кадровые условия реализации образовательного процесса. 

К учителю-предметнику, преподающему физику обучающимся с нарушенным слухом, 

предъявляется особые требования. Учитель физики должен иметь необходимую подготовку 

для преподавания данного предмета и владеть профессиональными компетенциями в области 

образования обучающихся с нарушением слуха. При работе с этой категорией детей очень 

важно умение находить «обходные пути», т.е. находить разные возможности передачи знаний, 

формирования личностных качеств, коррекции нарушения, благодаря которым возможно 

полноценное освоение образовательной программы обучающимся.  

 

Обсуждение и заключения 

 

По результатам произведенного в ходе исследования анализа существующих научно-

методических материалов был выявлен дефицит современных исследований и методических 

разработок, посвященных специальным условиям преподавания учебного предмета «Физика» 

при реализации адаптированных образовательных программ (в т.ч. для детей с нарушенным 

слухом). Несмотря на то, что в зарубежном научном поле присутствуют некоторые работы, 

раскрывающие этот аспект специального образования, использование соответствующей 

методической базы в российской образовательной системе не представляется возможным. 

По результатам проведенного исследования нами были определены и описаны три 

группы условий, соблюдение которых является залогом эффективности преподавания 

учебной дисциплины «Физика» для детей с нарушенным слухом. Материально-технические 
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условия обеспечивают эффективную организацию образовательного процесса и органичное 

встраивание технических средств реабилитации в пространство учебного класса. Психолого-

педагогические условия – это требования к применяемым в педагогическом процессе методам 

и приемам, используемым образовательным средствам, структуре урока, взаимодействию 

учебных дисциплин. Эта группа условий является отражением базовых положений 

сурдопедагогической науки, которые являются основой отечественной системы образования 

для лиц с нарушенным слухом. Кадровые условия регламентируют требования к педагогам, 

обучающим физике в рамках инклюзивного или специального класса. 

Важным выводом настоящего исследовании становится положение о том, что только 

при соблюдении описанных условий возможно одновременное достижение предметных 

результатов и коррекция нарушений в развитии. Предмет «Физика» не только дает 

обучающимся знания об окружающих их явлениях, учит научным методам познания, но и 

обеспечивает усвоение ими социальных компетенций, расширение жизненных компетенций. 

Во взаимодействии с коррекционным курсом «Развитие восприятия и воспроизведения устной 

речи» в процессе усвоения рассматриваемого предмета происходит работа над 

произносительной стороной речи обучающихся, расширение их предметного и 

терминологического словаря и развитие речевого и неречевого слуха. Совершенствование 

учебной деятельности и развитие высших психических функций происходит при четко 

выстроенной синергии учебных естественно-научных дисциплин и курса «Развитие учебно-

познавательной деятельности». Сочетание коррекционного процесса с усвоением 

естественно-научных знаний является важнейшим условием эффективности обучения.  

Несмотря на то, что специальные условия достаточно подробно описаны в нормативно-

правовых документах и научных трудах, актуальным остается вопрос о реализации их на 

практике. На данный момент в дальнейшем изучении нуждаются следующие 

исследовательские вопросы: готовность педагогов-предметников к реализации 

адаптированных программ естественно-научных дисциплин; разработка способов и методов 

междисциплинарного взаимодействия при преподавании физики; обучение педагогов 

особенностям работы с детьми рассматриваемой категории. 

В ходе дальнейшей разработки данной проблемы должна проводиться работа по 

совершенствованию компетенций учителей физики в части преподавания своего предмета 

детям с нарушенным слухом. Полученные в ходе настоящего исследования результаты могут 

быть использованы как для целенаправленного обучения педагогов, так и для проведения 

мониторинга в образовательных организациях, реализующих адаптированные 

образовательные программы. 
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